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Kerstin Michalik

Philosophieren mit Kindern als
Unterrichtsprinzip — Bildungstheoretische
Begriindungen und empirische Fundierungen

Das Philosophieren als Unterrichtsprinzip
soll dazu beitragen, die Auseinanderset-
zung mit Unterrichtsgegenstéinden zu be-
reichern und zu vertiefen, es soll zur Ent-
wicklung eines vielschichtigen Welt- und
Wirklichkeitshildes beitragen und persén-
lichkeitswirksame Lernprozesse anregen.
In der neueren Diskussion um Lern- und
Verstehensprozesse sowie Sinnkonstituie-
rungen im Unterricht finden sich eine Rei-
he anschlussfihiger Gedanken und Ar-
gumente fir das Philosophieren mit Kin-
dern und Jugendlichen als facheriiber-
greifendes Prinzip. Und auch empirische
Befunde zu den Wirkungen philoso-
phischer Gespriche im Unterricht weisen
auf die besonderen Potentiale und Chan-
cen des Ansatzes fir fachbezogenes Ler-
nen und gleichermaBen bildungswirksame
Lern- und Verstehensprozesse hin.

1. Philosophieren als Unter-
richtsprinzip — Konzept und
Begriindung

Beim Philosophieren als Unterrichtsprinzip
werden philosophische Gesprache mit
Kindern und Jugendlichen in den Fach-
unterricht integriert. Das Philosophieren
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als Unterrichtsprinzip ist nicht verbunden
mit der Einfihrung neuer Inhalte im Sinne
eines neuen Fachs oder Curriculums,
sondern es geht um andere, alternative
Zugénge zu den jeweiligen fachlichen
Gegensténden des Unterrichts. Das ge-
meinsame Nachdenken geht von den In-
halten der Ficher aus, es ist bezogen auf
diese und greift philosophische Fragen
auf, die sich aus den Unterrichtsgegen-
stinden ergeben.! Im Idealfall sind dies
Fragen, die von den Kindern selbst ge-
stelit werden. Die damit verbundene Kulti-
vierung einer entsprechenden Fragehal-
tung bei den Schiilerinnen und Schiilern
ist ein zentrales Moment des Ansatzes.
Grundlegend ist der Gedanke, dass
Schulunterricht durch die Beriicksichti-
gung philosophischer Fragen auf eine be-
sondere Art und Weise bildungswirksam
wird: Fachliches Lernen kann vertieft
werden, indem Raum und Zeit geschaffen
wird, um Fragen der Schillerinnen und
Schiller nach Sinn und Bedeutung der
Erscheinungen unserer sozialen, natirii-
chen und technischen Welt nachzugehen.
Das Philosophieren als Unterrichtsprinzip
geht jedoch Uber fachliches Lemen weit
hinaus. Fachliche Lernprozesse werden
zum Anlass genommen, um allgemeinen
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. Erzishungs- und Bildungsaufgaben von
Schule eine Chance zu geben. Vor dem
Hintergrund der aktuellen bildungstheore-
tischen Diskussion werde ich folgqnde
Aspekte néher beleuchten: Zum Einen
geht es um die Bedeutung des Fragen-
stellens im Unterricht, zum Anderen um
das Gesprach als Raum fiir die Entfaltung
von Lesarten der Welt und fir die ge-
meinsame Konstruktion von Sinn und Be-
deutung in der Interaktion und im Aus-
tausch mit anderen.

1.1. Kinderfragen nach Sinn und
Bedsutung von Mensch und Welt
erhalten einen zentralen Steflenwert

Kinder haben viele Fragen, die im Unter-l
richt keine Berlicksichtigung finden, sei
as, well sie gar nicht erst gestellt werden,
sei es, weil sie im Unterricht nicht aufge-
griffen werden. Gertrud Ritz-Fréhlich hat
in den 90er Jahren rund 1000 Fragen von
Grundschulkindern erhoben. Ein groBer
* Teil der Fragen bezog sich auf eigene Le-
bensprobleme, existentielle und metaphy-
sische Fragen, Daseins- und Mensch-
heitsprobleme.2 Rund 15% der Fraget;
wurden als ,Sinnfragen” ausgewiesen,
hierzu gehdren Fragen wie die Folgen-
den: ,Wieso bin ich auf der Welt?", \Was
wird nach dem Tod sein?*, ,Warum gibt
es Menschen?", ,Gibt es Gott?", ,Wa-
rum soll man nicht ligen?”. Die meisten
- dieser Schilerfragen, so lautete ein Er-
gebnis der Untersuchung, wurden nicht
im Unterricht, sondern zwischen Tlr und
Angel, in den Pausen, auf Schulaus_flﬁggn
oder in besonderen Gesprachssituatio-
nen, 2.B. Gesprachskreisen gestelit.?
Dass Kinderfragen — sei es nun mit oder
ohne philosophischem Gehalt - eher sel-
ten zum Gegenstand des Unterrichts wer-
den, liagt unter anderem an den vorherr-
schenden Interaktionsmustern im- Unter-
richt, in denen die Schilerfrage im Unter-
schied zur Lehrerfrage eine eher geringe
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Bedeutung hat. So zeigen Forschungser-
gebnisse zum Thema ,Fragen im Unter-
richt’, dass es in der Regel die Lehrerfra-
gen sind, die den Unterricht dominieren.
Dabei handelt es sich héufig um Fragen,
die ein eher niedriges kognitives Niveau,
einen fixierenden und einschrinkenden

Charakter haben, indem sie auf bestimmte .

Begriffe oder vorab feststehende Ant-
worten ausgerichtet sind.® Unterricht ist
danach immer noch weitgehend so ange-
legt, dass das Fragenstellen von Schiile-
rinnen eher verhindert als beférdert wird.
Das ist problematisch, wenn man be-
denkt, welche groBe Bedeutung das Fra-
genstelien fir Lern- und Verstehenspro-
zesse hat,

Das Fragen ist nach Neil Postman
«das bedeutsamste intellektuelle Werk-
zeug®, das dem Menschen zur Verfiigung
steht, es ist das beste Instrument, um
Nachdenklichkeit, kritisches Denken, eine
skeptische Haltung, Vernunftgebrauch zu
fordern® Er fordert daher, Kindemn die
-Kunst und Wissenschaft des Fragen-
stellens” beizubringen, auch wenn Schule
traditionellerweise als ein Ort gelte, wo
Schiller Antworten lerntan, aber nicht die
Fragen, denen die Antworten entsprin-
gen.

Der Philosoph und Schriftstelier Peter
Bieri definiert Bildung als etwas, das
Menschen mit sich und fiir sich machen:
JAusbilden konnen uns andere, bilden
kann sich jeder nur selbst“.? ,Eine Ausbil-
dung durchlaufen wir mit dem Ziel, etwas
zu kénnen. Wenn wir uns dagegen bilden,
arbeiten wir daran, etwas zu werden — wir
streben danach, auf eine bestimmte Art
und Weise in der Welt zu sein."® Bieris
Konzept von Bildung ist eng mit der Fa-
higkeit zum Fragenstellen verknGpft. Denn
Bildung beginnt nach Bieri mit Neugierde:
~Man téte in jemanden die Neugierde ab,
und man stichlt ihm die Chance, sich zu
bilden.“® Bildung beginnt mit Neugierde,

mit einer Fragehaltung. Bildung bedeutet,

6/2013

sich selbst, die Dinge um uns herum, un-
ser Verhaltnis zu den Dingen permanent
in Frage zu stellen und unser Selbst- und
Weltverhiiitnis immer wieder neu zu be-
stimmten.

In einer anderen Hinsicht steht die
Frage bei Hans-Georg Gadamer im Zen-
trum der Uberlegungen. Gadamer be-
trachtet die Frage als Ausgangssituation
jedes Verstehensprozesses. Die Frage ist
van zentraler hermeneutischer Bedeu-
tung, denn: ,Einen Text verstehen, heiBt
die Frage verstehen, auf die der Text eine
Antwort ist.“1° Die Frage ist bei Gadamer
zugleich das dynamische Zentrum eines
Gespréches, sie verhindert sings Stagnati-
on des Gespriches, indem etwas als
noch klirungsbediirftig, offen, ungewiss
in den Raum gestellt wird: oFragen heiBt
Offenlegen und ins Offene stellen. Gegen
die Festigkeit der Meinungen bringt das
Fragen die Sache mit ihren Méglichkeiten
in die Schwebe.“! Die Kunst des Fra-
gens und Woeiterfragens ist das zentrale
Moment, ,mit der die Entwicklung der
Sache im Gesprich vorwirts geht,*12

Das Philosophieren mit Kindern und
Jugendlichen als Unterrichtsprinzip kann
in diesem Zusammenhang als ein didakti-
scher Ansatz gelten, um den Fragen von
Schiilerinnen und Schiilern und dem darin
zum Ausdruck kommendsn Sinnverlangen
z2u ihrem Recht zu verhelfen, Es geht da-
rum, das Fragenstelien zy ermutigen und
zu férdern und den Kindern zy zeigen,
dass das gemeinsame Nachdenken (iber
schwierige Fragen interessant und loh-
nenswert ist. Dieses Anliegen hat eine
bildungstheoretische Dimension, die ich
im Hinblick auf die Bedeutung der Frage
fir Bildungsprozesse im Allgemeinen
und fiir das Unterrichtsgesprach im Fach-
unterricht im Besonderen entfalten wer-
de. ’

Das klassische Unterrichtsgesprich
wird, wie eingangs dargelegt, vor allem
durch Fragen der Lehrkrifte gepragt,
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Was das Bild mehrheitlich bestimmt, sind
Lehrer und Lehrerinnen, die bereits alles
wissen; sie sind es, die dis Fragen stellen
und auch bereits die richtigen Antworten
habe, ohne jemals nachdenken, ohne sich
geistig anstrengen zu miissen. Damit kor-
respondiert eine bestimme Gestaltung
und Lenkung des Unterrichtsgespréches,
die auf eindeutige Antworten zugeschnit-
ten ist. Fir das Offenhalten und Ingang-
haften von Gesprichen hat der Erzishungs-
wissenschaftler Rainer Kokemohr im Rah-
men seiner Charakterisierung von Unter-
richtsgesprachen die Kategorien der Mo-
dalisierung und Validierung entwickeft,13
Unter Modalisierung versteht Kokemohr
die Offnung des Gespraches hin zu kon-
kurrierenden Lesarten, Der Gegenbegriff
der Validierung hingegen beschreibt den
Prozess der Engfiihrung des Gespréches,
der vorschnellen Versindeutigung von
Sachverhalten und damit SchlieBung des
Gespriches. Wahrend modalisierende
Tétigkeiten den Spielraum von Sinn- und
Deutungsoptionen fiir den Verstehenspro-
zess offen halten, verengen vaiidierende
Tatigkeiten die Deutungs-, Antwort-, und
AuBerungsoptionen,
Modalisierungsversuche im  Sinne
spielerisch-experimenteller Deutungsver- -
suche von Wirklichkeit werden nun auf-
grund des institutionell auferlegten Validie-
rungszwanges im Unterricht kaum oder
gar nicht zugelassen.' Sie werden aus
der ,Digkurséffentlichkeit* der Schule
verbannt.'® Damit werden wichtige Po-
tentiale fir Lern- und Verstehensprozesse
verschenkt und es bleiben viele fruchtbare
Lernsituationen ungenutzt, wie das fol-
genden Beispiel aus dem Sachunterricht
der Grundschule zeigt. Es macht gleich-
zeitig deutlich, welches Potential Kinder-
fragen innewohnt. In siner Unterrichtsein-
heit zum Thema nErdgeschichte* wird den
Kindern ein Schaubild mit Stufen der
Entwicklung des Menschen von affenghn.
lichen Lebewesen ber den Urmenschen
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bis hin zum heutigen Menschen gezeigt,
Bei der Betrachtung der Abbildung wer-
den von den Kindern unter anderem
spontan folgende Fragen gestellt;

- «Waren Adam und Eva auch Vormen-
schen?*

- »Gab es Adam und Eva {ibsrhaupt?*

- »Ab wann ist man eigentlich ein
Mensch?"

Die Fragen der Kinder spannen einen
weiten Horizont auf. Es geht um den Zu-
sammenhang oder auch Unterschied von
Wissenschaft und Glauben, um Unter-
schiede zwischen Menschen und Tieren,
um das Wesen und die Grenzen von
Wissenschaft. Wer bestimmt eigentlich,
wann das Menschsein beginnt, und auf
welcher Grundlage? Die Fragen zeugen
eindrucksvoll ven dem Bediirfnis und dem
Bestrebender Kinder, ihr bisheriges Wis-
sen einzuordnen, mit den dargebotenen
Informationen zu verbinden, um ein in sich
schilissiges, sinnvolles Bild zu entwickeln.
Wo befinden sich Adam und Eva auf den
Stufen der Menschheitsentwicklung? Wie
sind Evolutionstheorie und Schépfungs-
geschichte zusammen zu bringen? Disse
interessanten und reichhaltigen Kinderfra-
gen wurden in dem Unterrichtsbeispiel
nicht aufgegriffen, womit eine wichtige
Chance, Unterrichtsgegenstinde an die
Erfahrungs- und Deutungshorizonte der
Schiilerinnen und Schiller zu kniipfen un-
genutzt blieb.

Die Bearbeitung der Fragen in einem
anderen Unterrichiskontext zeigt, welche
Prozesse hier in Gang gesetzt werden
kénnen. Beim Versuch, Schépfungsge-
schichte und Evolutionstheorie zusam-
menzubringen, verwickelt sich das Den-
ken in  Widerspriiche, die es durchzu-
buchstabieren gilt, wie der Gedanken-
gang eines Achtjahrigen zeigt:

“Die Bibel sagt, Adam und Eva waren
die ersten Menschen. Und Wissenschaft-
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licher und so meinen aber auch manche,
dass die Affen die ersten Menschen wa-
ren und sich dann weiterentwickelt haben.
{...] Das wirde so Zusammenpasser,
dass Adam-und Eva wirklich die ersten
Menschen waren und dass die Affen sich
zu denen entwickelt haben, Aber das wi-
re wiederum auch nicht wieder richtig,
weil es gab viel mehr Affen, die sich wei-
ter emtwickeft haben, als nur zwei, Und
die Bibel hat auch gesagt, dass Gott die
Menschen erschaffen hat — nicht die Af-
fan. 418

Der Versuch, Sinn aus den verschie-
denen existisrenden Welterklarungen zu
machen, stellt eine groBe Herausforde-
rung dar. Dass es nicht gelingt, eine zu-
frieden stellande Antwort zu finden, ist ei-
ne wichtige Erfahrung, die wekeres Fra-
gen und Nachdenken stimuliert und zur
Kultivierung einer Fragehaltung beitragen
kann.

In einem anderen Unterrichtszusam-
menhang erforschen Kinder in einer zwei-
ten Klasse die Entwicklungsphasen von
der Raupe zum Schmetterling. Als die
Raupen per Post in der Schule eintreffen,
kommt bei einigen Kindern die Frage auf,
ob es fir die Raupen nicht unangenehm
sei, in einem dunklen Paket verschickt zu
werden, das auf seinem Transportweg
viglisicht hin- und her géworfen wird. Es
entspannt sich ein Gespréch Uber mégli-
che Gefilhle und Empfindungen von Rau-
pen und was man dariiber wissen kann,
Uber den Umgang der Menschen mit Tie-
ren, Uber Unterschiede zwischen Mensch
und Tier, Uber mégliche Rechte der Rau-
pen, aber auch berechtigte Interessen der
Kinder am Forschen und Experimentieren.
Erkenntnistheorstische und ethische Fra-
gen erhalten Einlass in den naturwissen-
schaftlichen Unterricht, die Kinder gehen
in der Folge des Gespriches achtsamer
und bewusster mit den Raupen um, die
Arbeit ist eingebetiet in einen gréBeren
Sinnzusammenhang.
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Das Philosophieren als Unterrichts-
prinzip regt.das Fragen der Kinder an, in-
dem es die Unterrichtsinhalte selbst in ih-
rer Fragwiirdigkeit prisentiert und damit
den Unterricht fiir die philosophischen
Dimensionen, die stets mit den Sachin-
halten verbunden sind, offnet. Dies hat,
wie auch die folgenden Ausfithrungen aus
der aktuellen Diskussion zu Lern- und
Verstehensprozessen im Unterricht zei-
gen, unmittelbare Auswirkungen auf das
fachliche Lernen,

1.2. Die Bedeutung philosophischer
Gesprache im Unterricht fir
fachbezogener Lern- und Bildungs-
prozesse

Die Erdrterung philosophischer Fragen,
die sich auf Inhalte des Unterrichts bezie-
hen, d.h. diese in itrer Frag-wiirdigkeit
sichtbar machen, tragt zur Ent-trivialisie-
rung eines eindimensional auf Wissens-
vermittiung ausgerichteten Schulsystems
bei. Es zeigt den Kindern eine Welt, die
nicht restlos vermessen, geordnet und er-
kldrt ist, sondern noch Raum fiir Staunen,
Nachdenkiichkeit, Weiterfragen, Forschen
bietet. Kinder lernen, dass es nicht auf Je-
de Frage eine eindeutige Antwort gibt,
dass unser menschliches Wissen vorlau-
fig und ausschnitthaft ist und dass es Di-
mensionen unseres Daseins gibt, die mit
den Instrumenten wissenschaftlicher For-
schung nicht zu kldren sind.

Horst Rumpf unterscheidst in seiner
Auseinandersetzung mit den ,Verkirzun-
gen des etablierten Lernbegriffs*'? zwei
verschiedene Formens des Umgangs mit
Welt und damit korrespondierenden For-
men des Lernens: Die in den westlichen
Zivilisationen vorherrschende Spiclart des
Weltzugangs ziele darauf ab, der Welt
verldssliche, vorhersehbare Zige abzu-
gewinnen, sie gewissermaBen in den Griff
zu bekommen, um ihre mégliche Bedroh-
lichkeit zu vermindern und sie sich zu Nut-
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zen zu machen. Der dazugehérige Typ
des Lernens bestehe darin, etwas zu
kdnnen, etwas zu beherrschen, iiber eine
inhaltliche gefiilte Kompetenz, einen
iiberprifbaren Besitz zu verflgen, der zu
Prifzwecken jederzeit abrufbar ist. Die-
sem Lerntypus stellte er'eine Weltzuwen-
dung und eine Lernbewegung gegeniiber,
bei dem es darauf ankommt, die Fremd-
heiten, Briiche, Mehrdeutigkeiten im Um-
gang mit Woeit freizulegen, nicht um sie zu
tiberwinden, sondern um das Fremde,
Unbekannte, Ritselhafte bewusst zuzy-
lassen und auszuhalten.’® Beide Lernfor-
men, so Rumpf, bedingen einander und
sind wichtig, denn ,das platte und pure
Bescheidwissen und Bescheidgeben oh-
ne die Prasenz von Gegenstrdmen, ohne
das Salz von latenten Gegenfragen, ist
steril und regt nicht zum Weiterdenken
an.“'® Wenn Lemen auf die Ubernahme
von Wissen reduziert wird, entsteht totes
Wissen, denn ,alle Keime 2ur Nachdenk-
lichkeit sind abgettet.“20

Das Aufgreifen philosophischer Fra-
gen im Unterricht kann in disser Hinsicht
als ein Programm zur inhaltiichen Vertie-
fung von Lerngegenstinden verstanden
werden, um das Lernen gehaltvoller zy
machen und nicht auf das Lésen einer
Reihe vorgefertigter Aufgaben, deren
Antworten bereits feststehen, zu be-
schrénken. Es schafft Raum fir Sponta-
neitét in der Auseinandersetzung von Kind
und Weit, Raum fiir das nicht Erwartete,
bereits durch curriculare Vorgaben Fest-
gelegte. Es sprengt solche Rahmenvor-
gaben und bietet die Chance, neue Erfah-
rungen zu machen, selbst Sinn und Be-
deutung im Austausch mit anderen aktiv
zu konstruieren, Sinn und Bedeutungszu-
sammenhange, die nicht bereits vorgege-
ben sind.

Davon profitiert auch das fachliche
Lernen, wie die vorgestellten Unterrichts-
beigpiele zeigen. Die Kinderfragen aus
den beiden zuvor behandsiten Unter-
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richtsbeispielen wurden spontan gestell,
und zwar in Unterrichiskontexten, die
nicht auf das Philosophieren ausgerichtet
waren. Es sind Fragen, deren Aufgreifen
den Unterricht fundamental verdndern
wijrde, denn es sind Fragen, die Uber die
Oberfliche der Erscheinungen hinausge-
hen und auf das Wesen der Dinge abzie-
len. Das Terrain des naturwissenschaftli-
chen, auf die Vermittlung von Fachwissen
ausgerichteten Untetrichts, wird iiber-
schritten und fiir konkurrierende Deu-
tungsméglichkeiten, Sinnoptionen, tiber-
greifende Sinnzusammenhinge und ge-
nau damit auch fiir ein tieferes Verstind-
nis des Sachgegenstandes gedffnet.
Denn was Wissenschaft ist, lasst sich
ja auch und insbesondere in Abgrenzung
zu anderen Formen der Weitdeutung
entwickeln, dies auch im Sinne eines
mehrperspektivischen, ficheriibergreifen-
den Unterrichts. -Wissenschaftsorientie-
rung und Philosophieren mit Kindern sind
keine Gegensétze, ich verstehe die Inte-
gration philosophischer Fragen in den
Unterricht vielmehr als integrales Element
eines  wissenschaftsorientierten ~Unter-
richts.2!

Denn hier geht es um das zentrale An-
liegen, die im schulischen und auch uni-
versitaren Leben ibliche Spaltung der
Welt in eine von den Wissenschaften re-

prasentierte Welt des mehr oder weniger .

gesicherten Wissens und eine den Fach-
philosophen (oder Kindern) iberlassene
Welt des Staunens, abgriindigen Fragens
und Zweifelns zu liberwinden, um Kindern
ein vielschichtiges und komplexes, reali-
tits- und auch wissenschaftsgerechteres
Weltbild zu vermitteln.22 In der Naturwis-
senschaftsdidaktik hat das Anliegen, Kin-
dern und Jugendlichen im Sinne von
,scientific literacy’ Einblicke in die Natur
der Naturwissenschaften (NOS) zu ver-
mitteln, in den letzten Jahren zunehmend
Bedeutung erlangt, und zwar fiir alle
Schulstufen, d.h. auch bereits in der
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Grundschule. Es geht darum, mit den
Schilern und Schiilerinnen {iber das We-
sen der Naturwissenschaften nachzuden-
ken, im Sinne einer philosophischen Re-
flexion Gber die Naturwissenschaften im
Unterricht.?3

Dazu gehdrt die Thematisierung wis-
senschaftsthecretischer, arkenntnistheo-
retischer und ethischer Fragen. Kinder
und Jugendliche sollen nachvaliziehen und
verstehen, wie Wissen entsteht, indem sie
— zum Beispiel beim ,Forschenden Ler-
nen' - mit wissenschaftlichen Erkenntnis-
wegen und Arbeitsformen vertraut wer-
den. Und die Kinder scllen Wissenschaft
in ihren methodischen und erkennt-
nistheoretischen Grenzen begreifen, um
einer unreflektierten Wissenschafts- und
Technikgldubigkeit vorzubeugen, Es geht
darum, Grundlagen fiir ein refloktiertes
und differenziertes Welt- und Wissen-
schaftsbild zu legen.

Dabei wird nicht nur das fachliche
Lernen, sondern, wie mein Unterrichts-
beispiel zeigt, auch das Uberfachliche
Lernen geférdert, denn das Philosophie-
ren im Unterricht ist gleichzeitig ein Kri-
stallisationskern fiir die Integration ver-
schiedener Fachperspektiven und far fa-
cherlibergreitendes Lernen. Das Philoso-
phieren im Unterricht hat eine integrative
Wirkung, weil die Beschaftigung mit phi-
losophischen Fragen nur jenseits der
durch Wissenschaft und Schulfacher ge-
zogenen Grenzen magiich ist.

1.3. Das philosophische Gesprich im
Fachunterricht als Raum fir die
Entfaftung von Lesarten der Welt

Die Beispiele aus dem naturwissenschaft-
lichen Sachunterricht zeigen, welche Pro-
duktivitit das Philosophieren als Unter-
richtsprinzip fir die Fortentwicklung und
Generierung von Sinn und Bedeutung in
der nachdenklichen Auseinandersetzung
mit den Unterrichtsgegenstianden haben
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kénnen. Das Philosophieren als Unter-
richtsprinzip kann auch noch in einer an-
deren Hinsicht fachbezogene Lern- und
Verstehensprozesse unterstiitzen. Ich ver-
stehe das Philosophieren mit Kindern als
Unterrichtsprinzip auch als Element einer
subjektorientierten Didakiik, weil as hier
darum geht, die eigenen Erfahrungen,
Gedanken, Assoziaticnen, Fragen, Vor-
stellungen, Phantasien und Deutungen
der Kinder in die sach- und wissen-
schaftsorientierte Auseinandersetzung mit
Woelt einzubringen und fiir das Weltver-
stehen und Weltverstindnis der Kinder zu
nutzen, -

Eine besondere Herausforderung fir
den Fachunterricht stellt die Aufgabe dar,
den fachlichen Zugriff mit der lebenswelt-
lichen Perspektive der Kinder zu vermit-
tein. Ich bezishe mich im Folgenden auf
aktuelle Diskussionsbeitrige zu Verste-
hensprozessen und Sinnkonstituierung im
Unterricht, die filr das Philosophieren mit
Kindern eine Vielzahl anschlussfahiger
Gedanken enthalten. Fiir das Problem
des Verstehens im Unterricht ist entschei-
dend, wie der Ubergang oder die Ver-
mittlung  zwischen den  verschiedenen
Wissensformen, die im Unterricht aufein-
ander treffen, gestaltet wird. Es geht ei-
nerseits um die Fachperspektive, die

Struktur und Logik der fachlichen Kon- -

zepte, andererseits um die von den
Schillern an den Gegenstand herangetra-
genen, altagsweltlich bewahrten Erfah-
rungen und Vorstellungen, 24

Um Verstehensprozesse zu ermdgi-
chen, miissen die subjektive und die ob-
jektive Welt produktiv miteinander vermit-
telt werden. Combe und Gebhard plédie-
ren hier fir eine ,Zweisprachigkeit?5, in
der das Spannungsverhiltnis der beiden
Perspektiven nicht zugunsten der einen
oder anderen Seite aufgelést wird. Um
die Interaktion im Unterricht auf ein Ver-
stehen auszurichten, gelte es, der oft an-
zutreffenden schnellen Vereindeutigung
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eines Sachverhalts entgegenzuwirken, in-
dem ,mehr Hermeneutik, mehr Interpretie-
ren und ein viel intensiveres Abarbsiten
von unterschiedlichen Deutungen®2® Ein-
gang in den Unterricht finden. So misse
es darum gehen, die Vielfalt von Deu-
tungsméglichkeiten auszuioten, eigene Vor-
stellungen und Vorverstindnisse, Selbst-
und Weltinterpretationen herauszufordern,
auch und gerade wenn das irritiert. Com-
be und Gebhard pladieren fir eine Larn-
atmosphire, in der die Schiilerinnen eige-
ne Erfahrungen und Perspektiven an ein
Thema heranfihren kénnen, wobei jedoch
explizit gemacht werden muss, in welcher
Beziehung diese Zuginge zueinander
stehen. Dabei gelte es auch, die fachli-
chen Perspektiven im Lichte der anderen
Perspektiven zu betrachten, um auch die-
se in ihrem Konstrukicharakter deutlich zu
machenrim Sinn einer Demokratisierung
des Umgangs mit unterschiedlichen Zy-
gangen und Sinnperspektiven.2? .
Das Problem des Verstehens im Un-
terricht ist nicht nur ein Problem der Ver-
mittlung von fachlicher und lebensweltli-
cher Perspektive. Angesichts einer plura-
listischen und heterogenen Gesellschaft
ist es auch ein Problem, das sich aus der
zunehmenden Heterogenitit der Schiiler-
schaft ergibt.?® Im Unterricht treffen eine
Vielzahl von Perspektiven und soziokulty-
rell unterschiedlich geprigter Deutungs-
muster zusammen, mit denen nicht nur im
Hinblick auf gegenstandsbezogene Ver-
stehensprozesse, sondern auch auf das
Ziel einer intersubjektiven Verstandigung
umgegangen werden muss.
Philosophische Gespriiche im Unter-
richt, in denen die Kinder dazu eingeladen
werden, ihre Gedanken, Vorstellungen
und Deutungen zu einem Gegenstand be-
wertungs- und  benotungsfrei einzubrin-
gen, um die Vielfalt von Deutungsmég-
lichkeiton auszuloten, tragen nicht nur zu
einem vertieften Verstandnis der Unter-
richtsgegenstinde bei, sondern sie sind
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auch ein besonders geeignetes Medium
fur einen konstruktiven Umgang mit Hete-
rogenitit. Dies gilt in zweierlsi Minsicht:
Das Philosophieren trigt auf der inhaltli-
chen Ebene zu einer Haltung der Offen-
heit gegeniber verschiedenen Welt- und
Wirklichkeitsdeutungen bei. Auf der me-
thodischen Ebene steht das gemsinsame
Gesprich im Mittelpunkt: das Philoso-
phieren ist eine Methode zur Entwicklung
und Férderung von Gesprichsfihigkeit.
Die Kinder erwerben Elemente giner Ge-
sprachskultur, die fiir respektvollen Um-
gang mit anderen Menschen und fir die
Verstindigung in einer demokratischen
und pluralistischen Gesellschaft von fun-
damentaler Bedeutung sind.?® Beide
Komponenten sind angesichts der zu-
nehmenden Tendenz zur Individualisie-
rung im Unterricht, die in der Praxis teil-
weise zum individuellen, um nicht zu sa-
gen, einsamen Abarbeiten von Aufga-
benformaten und Arbeitsbléttern fihrt, von
groBer Bedeutung. Das Philosephieren im
Unterricht kann gewissermaBen auch ein
Gegengewicht zu einer zu einseitigen In-
dividualisierung von Lernprozessen dar-
stellen,

Fiir die Bedeutung des Philosophie-
rens als ein Unterrichtsprinzip fir die Lern-
und Bildungsprozesse von Kindern und
Jugendiichen lassen sich empirischer Be-
funde aus unterschiedlichen Forschungs-
zusammenhéngen heranziehen. Es gibt
eine Reihe von empirischen Hinweisen fiir
die Wirksamkeit und Produktivitit des

Philosophierens mit Kindern im Unterricht,

auch wenn diese nicht die gesamie Kom-
plexitit des Ansatzes abzubilden vermé-
gen, weil die hier beschriebenen Lern-
und Bildungsprozesse sich tendenziell
dadurch auszeichnen, dass sie nicht zur
Kategorie der vergleichenden Messungen
zugénglichen Lernergebnisse zihlen.

Zu bedenken ist ferner, dass sich der
Sinn und Wert des Konzeptes nicht an
der Nachweisbarkeit messbarer Effekte
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bemisst und sich die berechtigte Frage
stellt, ob mit der Anschlussfihigkeit des
Philosophierens mit Kindern an die empi-
rische Bildungsforschung nichi vielleicht
auch weniger willkommeners Konsequen-
zen verbunden sind, die es sorgsam im
Auge zu behalten gilt.

2. Empirische Forschung zum
Philosophieren als Unterrichts-
prinzip — Bilanz und Perspektiven

Das Philosophieren mit Kindarn hat seit
den 70er Jahren weitweite Verbreitung
gefunden, und seitdem" sind zahlreiche
empirische Forschungsarbeiten entstan-
den, die deutliche Hinweise auf positive
Auswirkungen regelmaBiger philosophi-
scher Gespréche auf die Entwickiung von
Kindern in ganz unterschiedlichen Berei-
chen geben. Empirische Forschung zum
Philosophieren mit Kindem gibt es im
deutschsprachigen Raum bislang noch
wenig, was unter anderem daran liegt,
dass in der deutschen Philosophiedidaktik
empirische Forschung erst in den letzten
Jahren zum Diskussicnsgegenstand und
Arbeitsgebiet geworden ist® und das
Philosophisren mit Kindern in der alige-
meinen Erzishungswissenschaft ein noch
reiativ wenig verbreitetes Arbeitsgebiet ist.

.Die Wirkungsforschung zum Philosophie-

ren mit Kindern stammt daher vor allem
aus dem anglo-amerikanischen Sprach-
raum.

2.1. Ausgewdhlte Forschungsbefunds zu
Wirkungen des Philosophierens mit
Kindern

In den USA, in England, Kanada und Au-
stralien gibt es eine langere Forschungs-
tradition, die bereits in.den 70er Jahren
mit Lipmans Grindung des ,fnstitut for
the Advancement of Philosophy for Chiid-
ren” (P4C), einsetzte. Die iberwiegend
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an Lipmans kinderphiloscphischem An-
satz orientierte Forschung konzentriert
sich vor allem auf die fiir diesen Ansatz
relevanten Aspekte: kritisches, logisches,
kreatives Denken (,Thinking Skills’} und
Argumentations- und Gesprachsfahigkei-
ten, die eine Voraussetzung fir Lipmans
nCommunity of Inquiry®, die Forschungs-
gemeinschaft der philosophierenden Kin-
der, bilden. In den iiberwiegend mit quan-
titativen Forschungsmethoden in Gruppen
von 8-12jdhrigen Kindern durchgefithrten
Untersuchungen konnten signifikante Ef-
fekte im Hinblick auf die kognitive und
sprachliche Entwicklung festgestellt wer-
den.3! Im Rahmen begleitender qualitativer
Untersuchungen {Unterrichtsbeabachtun-
gen, Videoanalysen) wurden positive Ent-
wickiungen auch im Sozial und Gruppen-
verhalten und im Hinbfick auf das Selbst-
wertgeflhl, Selbstvertrauen und Selbst-
bewusstsein der Kinder becbachtat, 22
Neben dieser vor allem auf formale
Aspekte des Denkens oder die Spra-
chentwicklung ausgerichteten Forschung
gibt es eine klsine Zahl von Studien, die
fir das Philosophieren als Unterrichtsprin-
zip von besonderem Interesse sind, weil
hier auf der Basis Uberwiegend qualitati-
ver Forschungsmethoden Wirkungen des
Philosophierens im Rahmen von Fachun-
terricht und Auswirkungen regelmaBigen
Philosophierens auf die Beschéftigung mit
den Unterrichtsgegenstinden untersucht
worden sind. In verschiedenen kanadi-
schen Studien wurden u.a. im Rahmen
internationaler Forschungskoopsrationen
philosophische Gespriache mit Grund-
schulkindern in den Mathematikunterricht
integriert, um Mdglichkeiten und Modali-
taten der Entwickiung dialogischen und
kritischen Denkens von Kindermn im
Grundschulalter zu untersuchen.3® Die
Studien kommen zu dem Ergebnis, dass
die soziale Interaktion im Diskurs unter
Gieichaitrigen, wie sie fir die philosophi-
sche ,Community of Inquiry* -kennzeich-

6/2013

nend ist, wesentlich zur Stimulierung von
Denkprozessen hoherer Ordnung beitrgt,
d.h. das Klassengesprich im Fachunter-
richt von groBer Bedeutung fir die kogni-
tive Entwicklung der Kinder ist. Es konn-
ten empirische Hinweise gefunden wer-
den, dass die Gesprichsbeitrige der
Kinder im Untersuchungszeitraum eines
Schuljahres deutlich an Umfang, Komple-
«itdt und Differenziertheit zunahmen. Fer-
ner wurden positive Auswirkungen auf die
sprachlich-argumentativen Kempetanzen
der Kinder und auf die Gesprachsdynamik
zwischen Kindern und Lehrkraften im Sinn
einer deutlichen Zunahme der an die Mit-
schiiler gerichteten Gespriichsbeitrage
festgestel(t,34

Im Hinblick auf die Etforschung des
Entwicklungsprozesses kritischen Den-
kens kamen die Untersuchungen zu dem
Ergebnis, dass es eine Verbindung gibt
zwischen der Entwicklung der Ge-
sprachskultur oder Qualitit des Gespra-
ches in der Gruppe und der Entwicklung
des individuellen kritischen Denkvermo-
gens der Kinder. Mit der Etablierung ei-
nes wirklich dialogischen® Gesprichs in
den Gruppen im Verlauwf des Unter-
suchungszeitraumes, in dem andere Per-
spektiven und Meinungen aufgegriffen,
diskutiert, weitergedacht und auch in das
sigene Denken aufgenommen wurden,
gestaltete sich auch das Denken der Kin-
der zunehmend komplexer und multimodal
im Sinne logischen, kreativen, verantwort-
lichen und meta-kognitiven Dankens, 35

Ein weiteres wichtiges Ergebnis der
kanadischen Studien lautet, dass das Ge-
sprach mit den Gleichaltrigen zu einer be-
sonderen Komplexitit und Tiefe der auf
den Unterrichtsgegenstand bezogenen
inhaltlichen Reflexion, hier mathematischer
Probleme, fiihrt,3® und dass auch Haltun-
gen und Einstellungen der Schiiler und
Schilerinnen zum Fach Mathematik durch
philosophische Gespriche positiv beein-
flugst werden konnten.3”
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In einer australischan Interventions-
studie, in der philosophische Gesprache
zu ethischen Fragen in das Grundschul-
Curriculum ,Studies of Society and Envi-
ronment’, integriert wurden, fanden sich
deutliche Hinweise darauf, dass das auf
die Unterrichtsgegenstinde bezogene
Philosophieren sich einerseits in einer
Verbesserung der ethischen Reflexionsfa-
higkeit auswirkte und andererseits auch in
besonderem MaBe zur Vertiefung und
Differenzierung der sachbezogenen Aus-
einandersetzungen fiihrte,3®

Von besonderem Interesse im Hinblick
auf Wirkungen des Philosophierens als
ein integrativer Bestandteil von Unterricht
sind die Befunde der schottischen Be-
gleitstudie zu einem Schulreformprojekt,
in dessen Rahmen das Philosophieren in
reguidren Grundschulklassen mit 30 und
mehr Schilerinnen in einem ganzen
Schuldistrikt flachendeckend fir den Zeit-
raum von sechs Monaten eingefiihrt wur-
de. Die Schulreform verfolgte das Ziel,
das Lernen und Denken der Kinder durch
philosophische Gespriche (,collaborative
inquiry approach’) zu verbessern, ausge-
hend von der Grundannahme, dass ge-
meinsames Forschen und Nachdenken
der Schillerinnen und Schiller dem Ler-
nen in besonderem MaBe forderlich sei.

Deutliche Hinweise auf positive Wir-
kungen des wochentlichen Philosophie-
rens, bei dem die Beschaftigung  mit
mehrdeutigen, kognitiv harausfordernden
Geschichten und Sachverhalten im Mit-
telpunkt stand, wurden in verschiedenen
Bereichen festgestellt: Im Hinblick auf die
kognitiven Fahigkeiten der Schilerinnen
und Schiler (standardisierte Testverfah-
ren) wurde ein hochsignifikanter Zuwachs
in allen Testbereichen und in allen Test-
gruppen um einen Durchschnitt von sechs
intelligenzquotientpunkten  festgestelit. 38
Eine signifikante Verbesserung gab es
auch im Bereich des auf das eigene Ler-
nen bezogene Selbstwertgefihls der Kin-
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der, die Selbstwahmehmung als Lernen-
de und aktive Problemléser im Sinne me-
ta-kognitiven Denkéns.*® Zu.den unter-
suchten Wirkungen gehérten neben den
kognitiven und meta-kognitiven Entwick-
lungen auch das Sozialverhalten der Kin-
der und die Gesprachskultur in der Klas-
se. Hier wurde eine Verbesserung des
Gespréchsverhaltens und der Teilnahme
der Kinder deutlich sowie ein verdndertes
Frageverhalten der Lehrkrafte hin zu mehr
ergebnisoffensn und kognitiv herausfor-
dernden Fragen.4!

Besonders bemerkenswert sind die
Ergebnisse der zwei Jahre spéter durch-
gefiihrten Follow-up Studie, in der Lang-
zeiteffekte des Schulprojektes untersucht
wurden. Hier zeigte sich, dass dis Kinder
aus den ehemaligen Philosophierklassen
nach dem Ubergang in die waiterfiihren-
den Schulen ihren Zugewinn im Bersich
der kognitiven Leistungen hatten halten
koénnen, obwoh! das Philosophisren in
diesen zwei Jahren in der Sekundarstufe
nicht forigefihrt worden war. Bei den
getesteten Schiilern und Schillerinnen
aus den Vergleichsgruppen war hingegen
sogar eine Verschlechterung der Tester-
gebnisse zu konstatieren, d.h. das Niveau
der kognitiven Leistungen hatte nach dem
Ubergang in die Sekundarstufe gegen-
iber der Grundschulzeit abgenommen. 42

Als Fazit der schottischen Untersu-
chung lasst sich festhalten, dass das
Philosophieren mit Kindern selbst in be-
scheidenem Umfang, in wédchentlichen
einstindigen Einheiten und im Rahmen
normaler Klassenstéirken und unterschied-
lichen Voraussetzungen der Lehrkrifte,
messbar positive Auswirkungen hat so-
wohl auf kindliche Entwicklungs- und
Lemnprozesse als auch die professionelle
Entwicklung der Lehrkrafte im Hinblick auf
das Fragenstellen und Ftihren von Unter-
richisgespréchen, weliche der kognitiven,
sozialen und emotionalen Entwickiung der
Kinder férderlich sind.
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Die hier vorgestellten Untersuchungen
zum Philosophieren als Unterrichtsprinzip
weisen darauf hin, dass die Kultivierung
eines auf philosophische oder offene Fra-
gen, mehrdeutige und komplexe Sachver-
halte bezogenen Unterrichtsgespriichs zu
verbesserten kognitiven Leistungen, aber

auch zu positiven personlichkeitsrelevan-

ten und die Lerngruppe betreffenden Ent-
wicklungen fithrt. Interessant ist die Inter-
pretation und theoretische Einbettung der
Ergebnisse durch die Autoripnen und
Autoren der verschisdenen Studien, denn
hier werden die zu beobachtenden Ef-
fekts einheitlich im Kontext sozio-konstruk-
tivistischer Theorien der kognitiven Ent-
wicklung und des Lernens gesehen (Vy-
gotsky, Bruner u.a.), nach denen Kinder
ibr Denken kollektiv durch Sprache in so-
zialen Kontexten entwickeln.43

Das Philosophieren mit Kindern ist ei-
ne Methode, bei der sich kognitive He-
rausforderungen auf der inhaltlichen Ebe-
ne mit einem konsistenten Prozess des
gemeinsamen Forschens, Nachdenksns
und Reflektierens im Gesprach verbinden.
Es handelt sich hier um einen Zugang, der
Kinder auf eine besondere Art und Weise
darin zu unterstiitzen scheint, ihre kogniti-
ven und meta-kognitiven Fahigkeiten zu
entwickeln und ein tieferas Verstiandnis
der Unterrichtsgegenstinde zu entwickeln
als im Rahmen herkémmiicher, stirker auf
das individuelle Lernen der Kinder bezo-
gene Unterrichtsformen, .

Fur die Frage nach Wirkungen des
Philosophierens  als Unterrichtsprinzip
sind ferner Forschungsbefunde aus der
Biologiedidaktik relevant, in der die Be-
deutung von ,Alitagsphantasien’ fiir den
Lernprozess untersucht worden ist. Es
handslt sich hier um einen dem Philoso-
phiersn mit Kindern verwandten Ansatz,
weil in diesem Konzept die Alltagsphanta-
sien — auf die Unterrichtsgegenstiinde be-
zogens Assoziationen, Vorstellungen und
Deutungen der Schiilerinnen und Schiiler
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- im Rahmen philosophischer Gespriche
erhoben und bearbeitet werden.

Die dem Ansatz zugrunde liegende
padagogische und didaktische Annahme,
dass fachliche Lemprozesse dann beson-
ders erfolgreich, effektiv und sinnvoll sind,
wenn die afltiglichen, subjektivierenden,
intuitiven oder symbolischen Zugéinge zu
den Phénomenen im Unterricht nicht nur
geduldet, sondern zum Gegenstand expli-
ziter Reflexionen und des sozialen Aus-
tausches gemacht werden, konnte durch
verschiedene Interventionsstudien empi-
risch fundiert werden.4 Es konnte gezeigt
werden, dass die Beriicksichtigung der
bei den Schilern vorhandenen subjekti-
ven Bedeutungen von Lerngegenstinden
und deren Reflexion im gemeinsamen Ge-
sprach sich positiv auf die Aneignung
fachwissenschaftlicher Inhalte, nachhaiti-
ges Lernen und die Lermnmotivation aus-
wirkt und dazu beitrigt, das Lernen fiir
die Schiller subjektiv bedeutsamer zu ma-
chen.45

Dass der naturwissenschaftliche Un-
terricht von (philosophischen) Gespra-
chen, in denen wissenschaftstheoretische
und erkenntnistheorstische Fragen the-
matisiert werden, profitiert, ist auch das
Ergebnis fachdidaktischer Forschung, die
sich mit den Méglichkeiten der Férdarung
von Wissenschaftsverstandnis im natur-
wissenschaftlichen Unterricht beschattigt.
Auch hier wurde festgestellt, dass die ex-
plizite Thematisierung erkenntnis- und
wissenschaftstheoretischer Inhalte  im
Sachunterricht der Grundschule einen
positiven Einfluss auf das Verstehen und
Erinnern der Unterrichtsinhalte hat und
dem naturwissenschaftlichen Lernen be-
sonders forderlich ist. 4

Die Befunde aus den Naturwissen-
schaftsdidaktiken vermégen die im Rah-
men anderer Forschungsarbeiten erhaltes-
nen Hinweise, dass nicht nur die alige-
meine kognitive Entwicklung der Kinder,
sondern auch das inhaltsbezogene, fach-
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liche Lernen durch sach- und fachbezo-
gene philosophische Gespriache im Un-
terricht besonders profitiert, zu stitzen.
AbschiieBend sei noch auf einen beson-
deren Zweig der empirischen Forschung
zum Philosophieren mit Kindern hingewie-
sen, der sich weniger auf die Wirkungen
als auf die Inhalte philosophischer Gespri-
che mit Kindern bezisht und die Methode
des gemeinsamen Nachdenkens zur Erhe-
bung gegenstandsbezogener kindlicher
Vorstellungen und Konzepte*” oder im
Sinne der padagogischen Kindheitsfor-
schung nutzt.*® Im Sinne solcher For-
schungszugénge sind an der Universitat
Hamburg verschiedens Studien entstan-
den, in denen das Philosophieren mit Kin-
dern als Forschungsmethode eingesetzt
wird. Es handelt sich hier um qualitative
inhaltsanalysen philosophischer Gespra-
che, in denen auf der Phinomensbene
Vorstellungen, Assoziationen, Denkweisen
von Kinder bezogen auf sachunterrichts-
relevante Themenkompiexe erfasst werden,
um gegenstandsbezogene Reflexionspro-
zesse und auch Argumentationsgénge der
Kinder zu untersuchen. Erste Studien zu
inhaltsbereichen wie Zeitvorsteliungen
und Zeitbewusstsein, Tod und Sterben,
Natur und Umwelt, Ich-kdentitit und Um-
gang mit dem Anderen bieten Einblicke in
die Potentiale philosophischer Gesprache
fir fachbezogene Lernprozesse. Sie zei-
gen eindrucksvoil, welches Reflexionsni-
veau Unterricht durch philosophische Ge-
spriche erhalten kann und in welchem
AusmaB hier auch vernetzendes, Ficher
ibergreifendes Denken angeregt wird.

2.2, Nachdenklichkeit als Bildungsziel —
(Forschungs-) Perspekiiven fir eine
Bereicherung schulischen Lernens
durch das Philosophieren als
Unterrichtsprinzip

Wie gezeigt werden konnte, ist das Philo-
sophieren mit Kindern als Unterrichtsprin-

2ip anschlusstihig an die aktuelle lern-
und bildungstheoretische Diskussion und
es gibt auch eine Reihe eindrucksvoller
empirischer Befunden zu den Wirkungen
des Philosophierens mit Kindern, die zei-
gen, dass philosophische Gesprache im
Unterricht nicht nur ein interessanter, aber
eigentlich nutzloser Zeitvertreib, sondern
fir Lern- und Bildungsprozessen der
Schilerinnen und Schiiler in hohem MaBe
bedeutsam sind.

In diesem Sinne gilt es, philosophi-
sche Gesprache systematisch in den Un-
terricht zu integrieren und die Curricula
entsprechend zu gestalten. Unterricht
muss philosophische Fragen von Kindern
und Jugendlichen ermutigen und aufgrei-
fen und dazu beitragen, mit den Schiile-
rinnen und Schillern systematisch offene
Fragen zu generieren, die sinen philoso-
phischen Gehalt haben und kognitive
Herausforderungen bisten. Dies arfordert
auch eine verdnderte Lehrerrolle: Die Leh-
rerinnen und Lehrer sind nicht mehr die
All-Wissenden, die alle Antworten bereits
kennan. Sie missen selbst ein Modall fir
Nachdenklichkeit im Unterricht sein und
Raum und Zeit fiir Fragen und Prozesse
des gemeinsamen Nachdenkens bisten.

Fir eine Verankerung philosophischen
Fragens und Nachdenkens im Unterricht
ist zum einen eine Verstirkung der fach-
didaktischen Forschung wichtig, die sich
auf Wirkungen des Philosophierens auf
das fachliche Lernen und darauf bezoge-
ne Lern- und Verstehensprozesse der
Kinder bezieht. Zum andern muss diese
Wirkungsforschung ergénzt werden durch
die Frage nach Mbglichkeiten und Gren-
zen einer Integration des Philosophierens
mit Kindern als Unterrichtsprinzip in das
etablierte Schulsystem. Hier geht es im
Sinne von Professionalisierungsforschung
um Haltungen und Kompetenzen der
Lehrkrifte. Das Philosophieren mit Kin-
dern ist nicht einfach eine Unterricht.
stechnik, sondern setzt eine bestimmte

padagogische Haltung und ein bestimm-
tes Verstandnis von Lernen, Unterricht
und Bildungsprozessen voraus. Wie mus-
sen Lehrkrafte fortgebildet werden, um
erfolgreich mit Kindern im Unterricht phi-
losophieren zu kénnen? Wie verindern
sich das padagogische Selbstverstindnis
und der eigene Unterrichtsstil? Welche
Chancen ergeben sich daraus fir eine
Verbesserung von Lernen und Unterricht?
Von Interesse sind daher Untersuchungen
zu Unterrichtsverstandnissen und Unter-
richtsstilen, die philosophische Nachdenk-
lichkeit erméglichen. Und schlieBiich geht
es auch um die systemkritische Frage,
welche méglichen Hindernisse sich durch
das etablierte, auf Leistungsmessung und
zunehmend auch standardisierten Unter-
richt ausgerichtete Schulsystem ergeben.

Man kénnte grundsitzlich kritisch an-
fragen, ob nicht vielleicht unauflosbares
Spannungsverhilinis besteht zwischen
dem Anspruch des Philosophierens
und den Aufgaben und Funktionen des
etablierten Schulsystem, zwischen dem
Anspruch, Kinder als Subjekte eines phi-
losophischen Diskurses Emst zu nehmen
und der Praxis, von Entwicklungskon-
strukten (Standards, Kompetenzstufen)
auszugehen, die Kinder zu Objekten und
zum Gegenstand von Leistungs-Messun-
gen machen, Damit verbunden ist die
Frage, ob das eigentlich Philosophische
nicht vielleicht verloren geht, wenn das
Philosophieren mit Kindern fiir Erzie-
hungs- und Bildungsziele gewissermafBen
instrumentalisiert wird.

In solchen kritischen Anfragen kann
man jedoch auch eine Chance sehen, das
Erziehungssystem und die eigenen Rolle
darin zu Oberdenken. Mdglicherweise er-
weisen sich herkémmliche Vorstellungen
und Lernen und Unterricht als revisions-
bedirftig und nicht das Philosophieren
muss der Schule angepasst, sondern
Schule und Unterricht miissen philosophi-
scher werden.
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